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Resumo

Ao analisar a situacdo em que se encontra 0 emk@nBisica nas escolas de
Ensino Médio constata-se uma preocupante realidade relacdo ao desempenho
escolar dos alunos na disciplina Fisica. De fatele@éado numero de reprovacdes nesta
disciplina, o que sugere estar ocorrendo poucandma@gem dos alunos. Muitas vezes
estudam na véspera da prova, praticam a manefazeeos exercicios sem entender a
l6gica dos mesmos e alguns dias ap0s a realizagaexames escritos 0os alunos pouco
sabem e se lembram daquela tematica que trabalhBsdenquadro em que se encontra
0 ensino de Fisica sugere mudancas, tornando néésvapesquisas e estudos
relacionados a qualidade do ensino de Fisica ma@@mprovar a situacdo deste nas
escolas, constatar a concepcéo dos professoresaat@s objetivos desta disciplina,
verificar os resultados acerca de adocdo de metgids| alternativas, entre outros.
Vasily Vasilovich Davydov € um psicélogo soviético, seguidla Teoria Histérico-
Cultural, aluno da escola de Vigotsky e formulotearia do ensino desenvolvimental
defendendo que os alunos devem formar um modo Ksapéedrico-conceitual, por
meio da relacdo intencional com o objeto. Estaidedsa estimular os processos de
desenvolvimento interno do pensamento do alunonafgue ndo ha aprendizagem se
nao houver desenvolvimento intelectual e sua irerag@o no ensino de Fisica tem um
grande potencial de trazer importantes contribsicdgodendo representar uma
inovacao e favorecer mais a aprendizagem dos al@hgsesente texto pretende fazer
uma breve apresentacdo de alguns conceitos red@igena teoria do ensino
desenvolvimental de Davydov e trazer um roteiroadé&a sobre a Segunda Lei de
Newton elaborado a partir dos fundamentos destéatdd texto serd dividido em seis
partes: justificativa, objetivo, breve apresentagadeoria do ensino desenvolvimental,
uma aula sobre a Segunda Lei de Newton, considesaditais e referéncias
bibliograficas.
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Justificativa

Ao analisar a situacdo em que se encontra 0 emk@nBisica nas escolas de
Ensino Médio constata-se uma preocupante realidade relacdo ao desempenho
escolar dos alunos na disciplina Fisica. EstudoMeeegotto e Rocha Filho (2008)
constataram esta dura realidade em uma pesquispemuitos alunos participantes
desta consideraram a Fisica importante para suasa¢des, mas que nem sempre
conseguem acompanhar as aulas ministradas pefessoes.

De fato esta disciplina apresenta elevado numerceprovacdes, o que sugere



estar ocorrendo pouca aprendizagem dos alunosad/uézes estudam na véspera da
prova, praticam a maneira de fazer os exercicioseggender a l6gica dos mesmos e
alguns dias apoés a realizacdo dos exames escsit@lsimos pouco sabem e se lembram
daquela tematica que trabalharam.

De acordo com Fiolhais e Trindade (2003) as cawsas solucbes deste
problema enfrentado pelo ensino de Fisica aindaesé@n devidamente esclarecidas.
Por isso se torna relevante as tentativas de madange possam ocorrer no intuito de
melhorar este quadro. Neste sentido pesquisasudosstelacionados a qualidade do
ensino de Fisica para se comprovar a situacao dastescolas, constatar a concepcao
dos professores acerca dos objetivos desta diszjplerificar os resultados acerca de
adocao de metodologias alternativas, entre olgeogrnam necessarios.

Menegotto e Rocha Filho (2008) verificaram quealifisuldades dos alunos na
disciplina Fisica estdo relacionadas a ndo compéeeda linguagem utilizada pelos
professores, a auséncia de relagdes entre os dostestudados e o cotidiano deles, aos
calculos, a ndo sintonia entre o raciocinio do gssbr e do aluno, e as avaliacdes
encaradas como uma obrigacéo por parte dos estgdadbs professores.

Este quadro em que se encontra o ensino de Bisjgae mudancas na forma a
ser trabalhada pelo professor em sala de aulapsend delas propor uma metodologia
alternativa a ser trabalhada no ensino de Fisicenpg@r com a metodologia tradicional
€ um grande desafio neste ensino pelo fato del@rsgicado a varias décadas nos
diversos niveis de ensino.

Fiolhais e Trindade (2003) salientam que as razfiemdo aprendizado dos
alunos sdo os métodos de ensino desajustados adastele aprendizagem mais
recentes assim como falta de meios pedagogicosrnuxie

A aprendizagem dos alunos envolvem varios fatoo#so culturais e sociais,
mas a proposta de uma nova abordagem metodologi@nsino de Fisica se torna
relevante pelo fato do ensino tradicional que vemde ofertado nas escolas nao
atenderem a um projeto social de promover o debamento do pensamento dos
alunos porque estad ainda preso a pedagogia tradicidssim, € de fundamental
importancia investigacdes que contribuam paraag&a de novas possibilidades para a
melhorar a aprendizagem e formacé&o dos alunos.

Peres e Freitas (2013) utilizaram a teoria donendiesenvolvimetal em uma
pesquisa e evidenciaram a possibilidade de mudacgasretas em sala de aula,

favorecendo a atividade mental e pratica com otolgje conhecimento, num contexto



de dificuldades e contradi¢des, abrindo possilikdapara reducdo das desigualdades
educativas, para mais justica social por parte sleola, buscando promover a
aprendizagem como um caminho importante, ainda @& o0 Unico, de
desenvolvimento da consciéncia social do aluno,ocoeondicdo basica da vida em
sociedade.

Neste sentido, defendemos que a teoria do ensgendelvimental proposta por
Vasily V. Davydov representa um aporte metodologimmportante para concretizar
mudancas no ensino de Fisica, tendo em vista obrtarqualidade de aprendizagem dos
alunos com impacto nos indices de reprovacdo n@wetsido com impacto no

desenvolvimento intelectual dos alunos.

Objetivo

O presente texto pretende fazer uma breve apresentie alguns conceitos
relacionados a teoria do ensino desenvolvimentaVadgli V. Davydov e trazer um
roteiro de aula sobre a Segunda Lei de Newton edboa partir dos fundamentos

desta teoria.

Breve apresentacéo da teoria do ensino desenvolvintal

Vasily Vasilovich Davydov € um psicologo soviéticeeguidor da Teoria
Histérico-Cultural e foi aluno da escola de Vigetsbavydov formulou sua teoria
defendendo que os alunos devem formar um modo Ksapéedrico-conceitual, por
meio da relacéo intencional com o objeto. Sua Bt@pwisa estimular os processos de
desenvolvimento interno do pensamento do alunaomafjue ndo ha aprendizagem se
ndo houver desenvolvimento intelectual. Para Davyd688, p. 91) a aprendizagem &
a reproducdo das "capacidades construidas histwite, que estdo na base da
consciéncia e do pensamento tedricos: reflexadisaréexperimento mental”.

Para que os alunos aprendam, Davydov lanca maoétiodo da ascensédo do
abstrato ao concreto, derivado da teoria matdaaltialética do conhecimento.
Davydov (1988) afirma que no comeco o0 concreto apakece sensorialmente, sendo
capaz de captar a totalidade do objeto pela atleidgensorial, mas nao estabelece o
carater interno destas conexdes. Assim, para repirod concreto € necessario que se

tenha uma abstracdo inicial, sendo o abstrato e oocreto momentos do



desmembramento do préprio objeto, derivados dalatie mental.

A abstracdo € o momento em que o aluno buscaéua@assdo objeto e vai
fazendo as relagBes daquele determinado conceitooctros conceitos ja adquiridos
por ele. Segundo Davydov (1988), com a esséncizbsstata as particularidades do
universal do objeto por meio de conexdes objetimasegurando em sua dissociacao e
manifestacéo a unidade do todo, dando concretudbjatm.

Davydov (1988) defende que o conceito € a forrm qae a atividade mental
reproduz o objeto idealizado e suas relacdestireftea universalidade e a esséncia do
objeto material, atuando como reflexo do objeto emat e como sua reproducéo
mental, sendo que ao descobrir a esséncia do obgeisegue-se compreendé-lo,
explica-lo e reproduzir mentalmente seu contetdo.

Um conceito €, na verdade, um conjunto de outosaitos, sendo que cada um
deles formado na mente do aluno o habilita a fapeas relacdes e aprender outros,
diferenciando-se da definicao pelo fato dele iesséncia do fenbmeno, enquanto que a
definicdo se limita a descrever apenas seu ex{@®VYDOV, 1988).

O método de ascensao do abstrato ao concretoetstéionado ao conceito de
atividade presente na psicologia soviética histéagltural. Segundo Davydov (1988)
o0 conceito de atividade deriva da dialética mdistée reflete a relacdo entre o sujeito
como ser social social e a realidade externa, eenagindividuo ao satisfazer suas
necessidades por meio da atividade humana trarsfamsfera objetal de sua vida.

A atividade humana tem uma estrutura complexa quakiii componentes
como: necessidades, motivos, objetivos, tarefaBesa@ operacdes, que

estdo em permanente estado de interligacdo e dramsfdo (DAVYDOV,
1988, p. 7).

Davydov (1988) afirma ainda que a atividade huntanaseu inicio na prética
historico-social humana, € a substancia da consei@&umana e revela a universalidade
do ser humano.

A atividade de aprendizagem é aquela em que @ @prende vivenciando uma
determinada situacdo, podendo ser dentro da eecol&o. A atividade de estudo é
aquela preparada pelo professor para que o alussapentrar em contato com o
conteudo a ser trabalhado.

Davydov (1988) afirma que a atividade de estudorrecquando os alunos
executam uma determinada tarefa e a aprendizagefata@ nos objetos exteriormente

representados. Por meio desta atividade o profdssora condicdo de trabalhar a



formacdo de conceitos na mente do aluno, promoveedcampliando seu
desenvolvimento intelectual.

O professor ao iniciar cada unidade de conteude dadaborar o conceito
nuclear daquela teméatica e trabalha-lo com os aluBste conceito € aquele mais
elementar que perpassa por todos os outros cos@egerem trabalhados pelo docente
em sala de aula.

Outro ponto de destaque é que o professor deggrtario aluno a ter em mente
o caminho percorrido pelos cientistas para chega&ndeterminado conceito, para
que o aluno compreenda como surgiram oS conheasienindo apenas recebé-los
prontos. Com relacdo a esta questdo Davydov (1888nde que a atividade de
aprendizagem consiste na reproducdo pelos maisigoses conhecimentos tedricos
acumulados pela humanidade por meio da culturaniide do historico e do logico.

Segundo Davydov (1988) o pensamento tedrico op@ma conceitos, partindo
do experimento objetal-pratico e adquirindo posterente um carater cognoscitivo, o
gue permite a pessoa realizar o experimento meatdd{DAVYDOV, 1988).

O homem descobre e recria as propriedades dososbpdr meio de suas
relacdes e conexdes mutuas, em que 0s simbolos, @passagem a reproducao tedrica
da realidade, expressam o universal nos objetad®efemas da atividade humana,
podendo converter-se em meios para estabelecdigsaglidealizar os objetos materiais
em meios de transicdo destes ao plano mental (DAYY,[1988).

O pensamento tedrico se da no processo do trapeddativo, interligado com a
realidade dada e captada sensorialmente, abrinskibdmlades cognoscitivas a partir
da pratica sensorial objetiva, recriadora das &igacuniversais da realidade em sua
esséncia experimental, inicialmente na forma cognitobjetal-pratico e depois
realizado em forma de conceito e por meio dest&/FOV, 1988).

Libaneo (2008, p. 72), ao interpretar a teoria eshsino desenvolvimental,
descreve que

0 pensamento teodrico se forma pelo dominio dosepip®entos I6gicos do
pensamento que, pelo seu carater generalizadonitpesua aplicacdo em

varios ambitos da aprendizagem, articulando doiEg®sos numa mesma
acao: a apropriacédo dos contetidos e 0 dominiopieicdes intelectuais.

O pensamento tedrico favorece o surgimento de enfil de aluno auténomo,
que com alguns conceitos chaves elaborados em suoge roonsegue aprender outros

conceitos dentro e fora do ambiente escolar, premdy e ampliando o



desenvolvimento de sua mente.

O professor deve relacionar o conteldo a ser asitom o cotidiano dos
alunos. Por isso é muito importante que o doceaiteasqual € o perfil dos alunos de
cada turma para que ele possa utilizar os conhatimerazidos por eles e tentar
relacionar com o cotidiano deles.

Segundo Hedegaard (2005) a abordagem do duplommeate diz respeito as
relagdes entre os conceitos cotidianos e os cosceiicleares de uma determinada
disciplina, em que o conhecimento tedrico pode wédizado na vida pratica do
aprendiz.

O professor deve partir dos conhecimentos emgirittas alunos para que se
alcance o conhecimento teérico, e assim, o pengamearico. Segundo Davydov
(1988, p. 76)

a diferenga de contetdo entre o pensamento empdrico pensamento
tedrico gerou a diferenca de suas formas. Como dsinamlo anteriormente,
as dependéncias empiricas podem ser descritadmerita como resultado
das observagfes sensoriais. Porque se repetenglassa de dependéncias
deve ser distinguida de outras. A distingdo e @stfiaacdo aparecem,
justamente, como funcbBes das representacdes gei@ss conceitos
empiricos. (...) A repeticdo externa, a semelhancaepmaracdo, sdo as
propriedades gerais da realidade captadas e “esquenBas” pelos
conceitos empiricos. (...) O pensamento teérico erceito devem reunir
as coisas dessemelhantes, multifacetadas, ndoidmes e identificar seu
peso especifico nesse todo.

Muitas vezes as pessoas ficam diante de uma &duam seus cotidianos que
necessita aplicar determinado conceito da Fisica pasolver o problema e nao
conseguem, revelando que nem sempre ha apropeaganteriorizacdo dos conceitos
da Fisica ensinados na escola. A apropriacdo ocuaedo o aluno toma para si
determinado conhecimento constituido historicamensecialmente. A interiorizacéo
diz respeito ao processo que ocorre quando detadminontetdo faz sentido para o
aluno. Segundo Davydov (1988) a interiorizacdo m@auando uma determinada
atividade se transforma em individual, ou sejaa ltdnversdo da forma coletiva para a
forma individual.

O professor deve trabalhar com seus alunos aas;8#s mais gerais possiveis
para que o alunos a partir destas possa resolveasms particulares, e por meio da
generalizacdo € possivel ver o comum em cada aasweto e Unico, identificando

tracos identificadores e univocos de objetos aagies (DAVYDOV, 1988).

O fundamento interno que une estes aspectos doeciomdnto sdo os



processos de generalizacdo e as vias, estreitamantdas a eles, de
formacao dos conceitos como forma principal daigdide do pensamento
humano. As particularidades da generalizacédo, édade com os processos
de abstracdo e formacao de conceitos, caracteriaampsso juizo, o tipo
geral de pensamento do homem. (...) Pode-se assmalaguinte funcéo
principal da generalizacdo conceitual: no procelssestudo e de atividade
pratica, o homem utiliza diversas regras de acaocoAdigdo para a
aplicacdo da regra a situagdo concreta ou ao obijjgtm é sua referéncia
prévia a uma determinada classe comum. Por issxéssario saber "ver"
este comum em cada caso concreto e Unico. O me®afieaz, que esta na
base de dita aptiddo, sdo os sistemas de genefmizaconceituais que
possibilitam separar os tracos identificadores iposce univocos de umas

ou outras classes gerais de situagdes ou obje®sY(DOV, 1988, p. 59-
60).

No caso da Fisica o professor deve elaborar ek@scfiue coloquem o aluno
diante de uma situacao problema em que ele teréaggar mao dos conceitos a serem
trabalhados pelo professor para achar a solucgwofessor deve ter a cautela de néo
direcionar a resposta do aluno na pergunta, deviezéo um questionamento de forma
ampla e que leve o aluno a uma reflexado acerc#wdado apresentada no problema, e
por meio dos conceitos estudados possa respongeestdo. Trabalhando com estes
exercicios que envolvam situacfes mais geraisymoatstara preparado para resolver
outros em que exigem situagcées mais particulares.

O professor deve considerar as especificidadepidse ensina ao ser ensinado,
despertando os motivos dos alunos. O ser humanowdo por desejos. Davydov
também chegou nessa conclusédo e afirma que oogdseam a necessidades e estas
levam aos motivos, chegando-se aos objetivos. Urmaga s6 se envolve com algo se
tiver motivos internos que a levam a interessar gmuilo. Assim, o professor deve
buscar alternativas que agucam os motivos dos slpa@ se dedicarem as atividades
de estudo propostas por ele. Davydov (1988, p. defgnde que “a esfera das
motivacdes e necessidades é o componente ess#geitividade humana”.

De acordo com Freitas (2011, p. 71), o legadoidedde Davydov mostra
caminhos ao professor para que busque constitaimBuidade de ensino como “um
processo que contribui para a constituicdo da Bultjede de seus alunos, promovendo

seu desenvolvimento”.

Uma aula sobre a Segunda Lei de Newton

O objeto da aprendizagem dos alunos € a Seguriddelldewton e a relacéo

geral bésica (principio geral) € a relacdo entrgafoesultante, massa e aceleracéo.



O professor inicia sua aula esclarecendo aos slgnal € o objetivo da aula e
gue deverao realizar as tarefas conforme solicitln alterar etapas ou materiais,
seguindo as orientagdes do professor.

O primeiro passo da teoria de Davydov é propor tarefa com um problema
envolvendo o conceito da Segunda Lei de Newtonteoolo acdes praticas e acdes
mentais para que os alunos identifiguem e extralados, os analisem e identifique a
relacdo geral bésica (principio geral) deste coacBiara isso o professor propora um
experimento para que os alunos cheguem ao modelSedanda Lei de Newton
representada por E m.a.

A tarefa com um problema consiste em um experiongaé uma peguena massa
suspensa puxa um objeto que se encontra sobre dmwlgsde em cima de uma mesa
plana e horizontal. A funcdo das bolas de gudedézie os atritos entre 0 objeto e a
mesa. Para que esta situacdo ocorra € necessarge gwloque uma polia no canto da
mesa de forma que o fio que puxa o objeto esteJsoriaontal, que prenda outra polia
no teto e que as duas polias estejam no mesmoaalento. O intuito deste
experimento é que os alunos realizem medidas corassandos objetos, tempo,
deslocamento e aceleracéo para diferentes situacéiestem os dados em uma tabela.

O professor pode auxiliar os alunos na elaborag&alukla.

Tabela 1 Modelo de tabela a ser construida pelos alunos.

mobj g I:)obj Mcar Sear I:r Mcar + &ar Mcar - Sar Mcarx Sar Mcar: Sar

em que:
Mobj - Massa do objeto suspenso no fio;
g - médulo da aceleracao da gravidade;
Pobj - m6dulo do peso do objeto;

Mcar - Massa do carrinho;

acar - Modulo da aceleracdo do carrinho.

O professor passa a fazer perguntas objetivandentivar os alunos a
discutirem e identificarem os dados que podem seaidos da atividade realizada e
analisa-los, como, por exemplo: Por que o carrmeeimenta?; O que ocorre quando
se aumenta a massa que fica suspensa?; O quecacqQuésndo se aumenta a massa do
carro?

O professor pede que alunos analisem os resultedosdos na tabela e



verifiquem se existe alguma relacdo entre os damtdetados no experimento,
auxiliando-os a identificarem qual a relagdo bagieasente, ou seja, a relacdo entre
forca resutante, massa e aceleracdo. Para quecssa deverdo perceber que: o carro
se movimentou porque a forca resultante (forca dasnassa suspensa) foi diferente de
zero; quanto maior for a massa suspensa, maioasiEnga peso e maior sera a forca
resultante, fazendo com que ocorra uma aceleragéw;quanto maior for a massa do
carro, menor sera a aceleracdo auferida ao mesmo.

Os alunos devem chegar a conclusdo de que aaelgeal basica € a relacéo
entre forga resutante, massa e aceleracao.

O segundo passo € a modelacdo da relacdo gered.b@sprofessor pede que
aos alunos que, em grupos, criem uma represenfagiielo) da relacdo geral basica
na forma de um enunciado, devendo equivaler ar@afeesultante que atua sobre um
corpo é diretamente proporcional ao produto da anpsta aceleracdo adquirida por
ele”.

O terceiro passo é a transformacdo do modelo ldgée geral basica para
estudar suas propriedades em “forma pura”. O psofesolicita aos alunos que
realizem uma tarefa em que sé&o introduzidas, prapoente, mudancas no
experimento realizado, de modo que a relacdo pésata seja alterada. Para isso pede
aos alunos que realizem novamente o experimentfmra® imaginaria, introduzindo
mudancas e analisando o que acontece: primeigcauem vez de utilizar as bolinhas
de gude os alunos deveréo colocar o carro diretemmenchédo; segunda situacao: em
vez de colocar a linha que puxa o carro na horatoos alunos colocardo com
determinado angulo com a horizontal diferente de.ze

O professor pergunta aos alunos, em cada situaggwe ocorre em funcao das
mudancas introduzidas: Neste caso pode-se afiro@ragmassa suspensa imprimira
movimento no carro? Por qué?; A forca resultarterreesmo modulo do peso da massa
suspensa? Por qué?

Os alunos devem chegar a conclusdo de que o tmraziSegunda Lei de
Newton envolve um principio geral que, por sua \®ssui outras relacdes e que a
mudanca na relacdo geral basica gera mudancasenaaisdrelacbes envolvendo o
conceito, podendo afeta-lo.

O quarto passo € a realizagdo de um sistema efadgvarticulares que podem
ser resolvidas utilizando o principio geral da $elguLei de Newton. O professor pede

que os alunos resolvam tarefas na forma de diw@dds problemas envolvendo



situacbes contextualizadas no cotidiano socialaimsos, e que para serem resolvidos
requerem utilizar o conceito Segunda Lei de Newton.

Um exemplo de exercicio seria 0 seguinte: Imagoe andando de bicicleta,
gue suas pernas exercam uma forca horizontal maebécde intensidade 50N, que a
massa da bicicleta seja 50kg e que sua massa Sgja Besprezando-se os atritos e
considerando a Segunda Lei de Newton, o que se giade sobre 0 movimento da
bicicleta? De repente vocé encontra um colega dsangual a 40kg e ele pede carona
para ir na garupa da mesma. Vocé nota alguma dgfengara pedalar apos ele sentar na
garupa? Qual? Como pode ser explicada? A partirséos conhecimentos sobre a
Segunda Lei de Newton, o que se pode dizer do nemtonapds seu colega sentar na
garupa?

O quinto passo é o monitoramento e controle d&zeagdo das acdes anteriores.
O professor deve estar atento a todo momento aifecar se todos estao participando
e realizando as ac¢des do modo como foram propds&taghéem solicita aos alunos que
se autoavaliem, verificando se estdo cumprindoeofojuyproposto.

O sexto passo € a avaliacdo da aprendizagem daoipa geral (conceito) da
Segunda Lei de Newton. Essa acao consiste no eganseiente do aluno sobre sua
atividade mental durante todas as etapas, anatissndhegou a formag&o do conceito,
identificando seu principio geral, suas relacdssrelo capaz de utiliza-lo para resolver
problemas na realidade cotidiana concreta. Os aldageréo ser solicitados, nas varias
tarefas, a examinar todas as suas a¢0es durantecacéo a fim de analisarem seu
préprio desempenho, se estdo atendendo integranwemjue foi proposto e se ha
dificuldade.

O professor aplica um instrumento de avaliacdoapi@ndizagem contendo
problemas para serem resolvidos pelos alunos ariidiza o conceito Segunda Lei de
Newton. Um exemplo de problema a ser aplicado €gaiste: Vocé esta passando por
uma rua horizontal e plana, e vé um amigo com maogue ndo esta dando partida.
Vocé oferece ajuda para empurrar o carro paraestalie com velocidade constante.
Nesse caso, desprezando-se a resisténcia do atrdas que forcas atuam no veiculo?
Como podem ser representadas? Considere que otealnia massa igual a 900kg, que
esteja carregado com uma bagagem de 200kg e gés woaseguem imprimir nele
uma aceleragdo de intensidade 0,0imBesprezando os atritos e considerando a
Segunda Lei de Newton, por que o carro atingiu astderacdo? Em seguida vocé

sugere que tirem a bagagem do carro e o empurraramemte. Utilizando seus



conhecimentos sobre a Segunda Lei de Newton, mcmeera com 0 movimento do

carro?

Consideracoes finais

A teoria do ensino desenvolvimental proposta pavydov é uma alternativa
metodoldgica para o ensino de Fisica por consideranotivos dos alunos no processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, uma vez guer@bde que o professor deva
conhecer as questfes sociais e culturais dos alpas que possa relacionar os
conteudos ministrados em sala de aula com o cotidigles. Desta forma o professor
mostra para o aluno como a Fisica estd presenteseemcotidiano, evidencia a
importancia do estudo desta disciplina e pode dispeinteresse deles pelo estudo dos
conceitos contemplados pela disciplina. Outro pal@alestaque desta teoria é que os
alunos ao interiorizarem conceitos basicos da &jisassam ser capazes de interiorizar

outros conceitos de forma autbnoma.
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